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 مسلط  یهاگفتمان  ی: واکاورانیوپرورش ادر آموزش  یمفهوم نخبگ یخ یبرساخت تار

 

 2زارع فاطمه  1یعال هیمرض

 دانشگاه تهران   اریاستاد .1

 دانشگاه تهران  تیو ترب  میآموخته فلسفه تعل   دانش .2

 

 ده یچک

.  پردازدی م  رانیوپرورش مدرن در او گسترش آموزش   یریگدر بستر شکل   ینخبگ  یتحولات مفهوم  یپژوهش به بررس  نیا

و    رانیا  یمسلط نظام آموزش  یهادر گفتمان  یمفهوم نخبگ  فیبرساخت و بازتعر  یچگونگ  نییپژوهش تب  یمسئله اصل

  یریگاند. پژوهش با بهرهشده  تیتثب  ینخبگ  یارهایمع  نوانع به  یخیمختلف تار  یهااست که در دوره  ییهامؤلفه  ییشناسا

تار  لیتحل  کردیاز رو اسناد  به مطالعه  اتکا  با  ا  ،یو متون مطبوعات  یخیگفتمان و  از دوره قاجار ـ    نیتحولات  را  مفهوم 

مورد   تأخرم  یهاـ تا دوره  هیاز جمله مدرسه رشد  دیمدارس جد  سیو تأس  نیآموزش نو  ینهادها  یریگزمان با شکلهم

 .دهدیقرار م یبررس

است   یو برساخته گفتمان  یخیتار  یادهیپد  رانیوپرورش ادر آموزش  یکه مفهوم نخبگ  دهد یپژوهش نشان م  ی هاافتهی

  یگفتمان   یبندتحول، سه صورت   ریس  نیدگرگون شده است. در ا  یو آموزش  یاسیس  ، یکه در تعامل با تحولات اجتماع 

  کرد؛ یم فیتعر یو تبار خانوادگ  یمنزلت اجتماع  هیبر پا را عمدتاً یکه نخبگ «یزادگبی است: گفتمان »نج صیقابل تشخ

»امتحان  رسم  «یمحورگفتمان  آموزش  گسترش  با  ارزش  یکه  نظام  آزمون   تیموفق  ،یلیتحص  یابیو  پ در  و    شرفت یها 

هوش،    یهاو آزمون  یعلم   ی هاکه با ورود سنجش  «یمحور ی سنجقرار داد؛ و گفتمان »روان  ی نخبگ  یاصل  ار یرا مع  یآموزش

 .کرد یبند صورت  یشناخت یریگقابل اندازه ی هارا در قالب شاخص ینخبگ

برداشت   انیفاصله م  ی نوع   ،یسنجش در نظام آموزش یرسم  یسازوکارها  شدننهیکه با نهاد  دهد ینشان م  نیهمچن  جینتا

  «یآموزش تی»دانش و موفق ند، یفرا  نیوپرورش شکل گرفته است. در اآن در آموزش  ینهاد   فیو تعر  یاز نخبگ یاجتماع 

ها  دوره  یدر برخ  ،ی و فرهنگ  ی اجتماع   یرگذاریاز جمله تأث  ، ابعاد  ریشده و سا  ل یتبد  ی به شاخص مسلط نخبگ  جیتدربه

مفهوم ثابت، بلکه    کی نه    رانیوپرورش ادر آموزش  یکه فهم نخبگ  دهد ینشان م  ها افته یاند. در مجموع،  تر شدهرنگکم

 .دگرگون شده است وستهیآموزش، پ  یو نهاد یاست که در بستر تحولات گفتمان یخیتار یابرساخته 

 

 . یخیاسناد تار ن،یوپرورش نوگفتمان، آموزش  ،ی: برساخت گفتمان ، نخبگها دواژهیکل
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 مقدمه
 . مقدمه و بیان مسئله 1

های  گذاری آموزشی در بسیاری از نظامآموزان نخبه« به یکی از اهداف محوری سیاست های اخیر، ایده »تربیت دانشدر دهه

نابرابری  پیامدهایی همچون تشدید  رویکرد  این  این حال،  با  است.  تبدیل شده  ایران،  از جمله  آموزشی،  آموزشی،  های 

ایران، نمود های یادگیری و شکلطبقاتی شدن فرصت گیری بازارهای آموزشی رقابتی را نیز به همراه داشته است. در 

هایی نظیر طرح شهاب مشاهده  توان در گسترش مدارس ویژه استعدادهای درخشان و سیاست عینی این وضعیت را می

گیری تعاریف  اند و در عمل به شکلای خاص در پی شناسایی و پرورش نخبگان بودهگونه هایی که هر یک بهکرد؛ سیاست

 اند. متفاوتی از »نخبگی« در نظام آموزشی انجامیده

( با طرح نظریه 2009در سطح نظری، مفهوم نخبگی همواره محل مناقشه و بازتعریف بوده است. برای مثال، گاردنر )

های شناختی و خلاق  بعدی به استعداد و توانایی انسانی را به چالش کشیده و بر تنوع ظرفیتهای چندگانه، نگاه تکهوش

تو، موسکا و میشلز، نخبگان  شناسی نخبگان، متفکرانی همچون پارهانسانی تأکید کرده است. از سوی دیگر، در سنت جامعه

دهی جامعه  ای در هدایت و سازمانکنندهاند که نقش تعیینعنوان گروهی ممتاز در ساختارهای اجتماعی تحلیل کردهرا به 

داند و بر پویایی و »چرخش عی میهای اجتماتو نخبگان را سرآمدان هر حوزه از فعالیتکنند. در این چارچوب، پارهایفا می

کند. در ادبیات معاصر نیز میان »نخبگان فکری« و »نخبگان ابزاری« تمایز گذاشته نخبگان« در ساختار قدرت تأکید می

ای که نخبگان فکری بیش از آنکه در پی کارآمدی ابزاری باشند، بر دوراندیشی، عقلانیت و تولید اندیشه گونهشده است؛ به

 (. 1384القلم، تمرکز دارند )سریع

ویژه از زمان تأسیس دارالفنون، بستری تازه برای بازتعریف  وپرورش مدرن از دوره قاجار و بهگیری آموزش در ایران، شکل

عنوان یکی از ابزارهای پیشرفت  مفهوم نخبگی فراهم کرد. پروژه نوسازی آموزشی در این دوره، »تربیت نخبگان مدرن« را به

های آموزشی،  و توسعه جامعه ایرانی مطرح ساخت. تأسیس مدارس جدید، اعزام دانشجویان به خارج از کشور و اصلاح روش

دهی به نوعی الگوی جدید از نخبگی صورت گرفتند. در ادامه این روند، اصلاحات آموزشی افرادی همگی در راستای شکل

غییر در تلقی اجتماعی  های آموزش، به تهمچون میرزاحسن رشدیه نیز با هدف گسترش سواد عمومی و تحول در شیوه

با وجود این پیشینه تاریخی، مفهوم نخبگی در نظام آموزشی ایران همواره دستخوش   از شایستگی و برتری آموزشی انجامید.

رسد تعریف  ها و سازوکارهای متفاوتی تعریف شده است. به نظر میهای مختلف، بر اساس منطقتغییر بوده و در دوره

ها با مفاهیمی چون منزلت اجتماعی، روشنفکری یا تأثیرگذاری اجتماعی پیوند داشت، با  تاریخی نخبه، که در برخی دوره

بر شاخص عمدتاً  که  ـ  آموزشی  نظام  آن در  ـ  های سنجشتعریف کنونی  دارد  تکیه  عملکرد تحصیلی  و  آموزشی  پذیر 

می ثابت و فرازمانی دانست، بلکه باید آن  توان مفهوهای قابل توجهی پیدا کرده است. از این منظر، نخبگی را نمیتفاوت

ای تاریخی و گفتمانی تلقی کرد که در تعامل با ساختارهای قدرت، دانش و نهادهای آموزشی شکل گرفته را برساخته 

 است.

و تحلیل گفتمان، سیر تحول مفهوم نخبگی   برساخت گرایانهگیری از رویکرد  کوشد با بهرهبر این اساس، پژوهش حاضر می

وپرورش مدرن ایران بررسی کند. در این راستا، اسناد تاریخی و متون مطبوعاتی  گیری و گسترش آموزش را در بستر شکل 

های  های مختلف تاریخی نقشی مهم در بازنمایی ارزش اند؛ زیرا مطبوعات در دورهعنوان منابع اصلی تحلیل انتخاب شدهبه
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عمومی و جهتآموزشی، شکل افکار  به  نگرش خانوادهدهی  به  داشته دهی  تحصیلی  موفقیت  و  آموزش  به  نسبت  اند  ها 

کند که نحوه ورود و تثبیت مفاهیم مرتبط با نخبگی در  (. تمرکز بر این منابع امکان آن را فراهم می1387زاده،  )عباس

 فضای عمومی و آموزشی جامعه ایرانی مورد واکاوی قرار گیرد.

های نهادهای  های آموزشی یا برنامهتمایز این پژوهش با مطالعات پیشین در آن است که به جای تمرکز صرف بر سیاست

کوشد نشان دهد چگونه این  پردازد و میگیری مفهوم نخبگی میهای اجتماعی و گفتمانی شکلرسمی، به بررسی زمینه

های مسلط بازتعریف شده است. از این منظر،  مفهوم در تعامل میان ساختارهای آموزشی، تحولات اجتماعی و گفتمان

های مختلف تاریخی به تغییر در گفتمان مطالعه حاضر در پی آن است تا روشن سازد که چه عوامل و سازوکارهایی در دوره

 اند. نده شدهوپرورش مدرن ایران به حاشیه راگیری آموزش نخبگی انجامیده و کدام الگوهای فهم نخبگی در فرآیند شکل

وپرورش مدرن  تحولات تاریخی و گفتمانی آموزش شود:  بندی میبر این اساس، پرسش اصلی پژوهش چنین صورت 

هایی از نخبگی در این فرآیند برجسته بندیدر ایران چگونه به بازتعریف مفهوم نخبگی انجامیده و چه صورت 

 اند؟ یا حذف شده

 . مبانی نظری و پیشینه پژوهش2

 . دانش، قدرت و برساخت مفاهیم در اندیشه فوکو 1–2
هایی  عنوان برساخته عنوان مقولاتی ثابت و ذاتی، بلکه بهدر رویکردهای معاصر علوم انسانی، مفاهیم اجتماعی و تربیتی نه به

گیرند. یکی از های دانایی شکل میشوند که در بستر روابط قدرت، ساختارهای نهادی و نظامتاریخی در نظر گرفته می

نقد  ترین چارچوبمهم با  فوکو  است.  و قدرت  دانش  میان  پیوند  درباره  فوکو  اندیشه میشل  زمینه،  این  در  نظری  های 

شود، در واقع نتیجه دهد آنچه در هر دوره تاریخی »بدیهی« یا »طبیعی« تلقی میگرایانه به تاریخ، نشان میهای ذاتنگاه

کنند و در مقابل،  را تثبیت می  های دانستن و برخی مفاهیم فرایندهای پیچیده تاریخی و گفتمانی است که برخی شیوه

 (. 1387رانند )شرت، های دیگر را به حاشیه میامکان

ای از روابط در نظر گرفته صورت شبکه عنوان امری متمرکز در دست یک فرد یا نهاد، بلکه بهدر این چارچوب، قدرت نه به 

کند. فوکو تأکید  شود که در سراسر جامعه جریان دارد و در فرایند تولید دانش، هنجارها و قواعد اجتماعی نقش ایفا میمی

در شکلمی و  دارد  مولد  ماهیتی  باشد،  محدودکننده  صرفاً  آنکه  از  بیش  قدرت  که  نظامکند  و  دانش  انواع  های  گیری 

های آموزشی صرفاً  کند. از این منظر، نهادهایی مانند مدرسه، دانشگاه و سایر سازمانبندی اجتماعی مشارکت میطبقه 

توانایی و برتری اجتماعی نیز   هایی برای انتقال دانش نیستند، بلکه در تولید و تثبیت تعاریف خاصی از شایستگی، مکان

 (. 1392نقش دارند )فوکو، 

ها فهم کرد. معیارهایی  های تاریخی و نهادی آنتوان مستقل از زمینه بر اساس این نگاه، مفاهیمی نظیر »نخبگی« را نمی

های دانایی و روابط قدرت  بندیشوند، در واقع بازتابی از صورت که در یک دوره برای تشخیص افراد نخبه به کار گرفته می

در همان دوره هستند. به همین دلیل، مطالعه تحول چنین مفاهیمی مستلزم بررسی شرایط تاریخی و اجتماعی است که 

های  عنوان یکی از عرصه کند که نظام آموزشی بهها انجامیده است. این رویکرد امکان آن را فراهم میبه ظهور و تثبیت آن 

 . (Biesta, 2006گیری و بازتولید روابط دانش و قدرت مورد تحلیل قرار گیرد )مهم شکل
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 . تحلیل گفتمان و مطالعه برساخت تاریخی مفاهیم 2–2
مهم از  یکی  فوکویی  در سنت  گفتمان  روشتحلیل  نحوه شکلترین  بررسی  برای  و  ها  تاریخی  بستر  در  مفاهیم  گیری 

هاست که  ای از متون یا گفتارها نیست، بلکه نظامی از قواعد و رویهاجتماعی است. در این دیدگاه، گفتمان صرفاً مجموعه

هایی در یک حوزه معرفتی  شود و چه سوژهکند چه چیزهایی قابل گفتن است، چه نوع دانشی معتبر تلقی میتعیین می

 (. 1388گیرند )فوکو، شکل می

شناسی  کند. دیرینهشناسی دانش« و »اپیستمه« استفاده میفوکو برای تحلیل این سازوکارها از مفاهیمی همچون »دیرینه 

کنند.  گیری دانش را فراهم میها و شکلپردازد که در یک دوره تاریخی امکان تولید گزارهای میبه مطالعه قواعد نانوشته

دهد  مفهوم اپیستمه نیز به مجموعه روابط و قواعدی اشاره دارد که در یک عصر تاریخی چارچوب کلی دانایی را شکل می

در این چارچوب،    (.1388؛ فوکو،  1389کند )میلز،  عنوان دانش معتبر مطرح کرد، تعیین میتوان بهو حدود آنچه را که می

ی مفهومی در طول زمان، و نیز پیوند  هاها و دگرگونیها، گسستگیری گزاره تحلیل گفتمان به دنبال شناسایی قواعد شکل

دهد که معنا امری ثابت و از پیش  میان عناصر گفتمانی و سازوکارهای نهادی و اجتماعی است. چنین تحلیلی نشان می

 (. 139۵شود )حاجعلی، موجود نیست، بلکه در بستر روابط اجتماعی و تاریخی تولید و بازتولید می

منظر، مطالعه   این  و گفتماناز  تغییرات  تاریخی ظهور یک مفهوم،  است: شرایط  اساسی  بعد  به چند  توجه  ها مستلزم 

هایی که از طریق های مختلف، رابطه آن با نهادهای اجتماعی و سازوکارهای قدرت، و نیز شیوههای آن در دورهگسست 

شوند. این رویکرد به پژوهشگران های معنایی حذف یا به حاشیه رانده میها برخی معانی تثبیت شده و سایر امکانآن 

ای گفتمانی تحلیل عنوان برساخته عنوان واقعیتی طبیعی و ثابت، بلکه بهدهد تا مفاهیمی مانند »نخبگی« را نه بهامکان می

 کنند که در بستر تحولات تاریخی، سیاسی و آموزشی شکل گرفته است.
 . مفهوم نخبگی ۳–2 

تدریج به یکی از مفاهیم کلیدی  طور جدی وارد ادبیات علوم اجتماعی شد و بهمفهوم »نخبگی« از اواخر قرن نوزدهم به

های اولیه که نخبگی را عمدتاً  در تحلیل ساختارهای قدرت، توزیع منابع و سازمان اجتماعی بدل گردید. برخلاف برداشت

پایه ویژگی توضیح میبر  فردی و ذاتی  با زمینه های  پیوند  را در  این مفهوم  اجتماعی،  دادند، رویکردهای متأخرتر  های 

کنند. در این دیدگاه، نخبگی نه صرفاً محصول استعداد فردی، بلکه حاصل  ساختارهای نهادی و مناسبات قدرت تحلیل می

نظریه منظر،  این  از  است.  اجتماعی«  »ساختارهای  و  فردی«  »عاملیت  میان  مختلتعامل  از  پردازان  متفاوتی  ابعاد  ف 

اند؛ برای نمونه، بوردیو با تأکید بر انواع سرمایه )اقتصادی، فرهنگی و اجتماعی( نشان  گیری نخبگان را برجسته کردهشکل

کننده داشته باشد،  های ممتاز اجتماعی نقش تعیینگیری موقعیتتواند در شکلدهد که دسترسی به منابع مختلف میمی

کند. در مقابل، رویکردهای  که لاچمن نخبگان را در چارچوب منازعات طبقاتی و ساختارهای قدرت تحلیل میدر حالی

نسب،  گیری نخبگان تأکید دارند )یزدانیعنوان مبنای شکلکارکردگرایانه بیشتر بر شایستگی، توانایی و عملکرد افراد به

1394.) 

پارههای کلاسیک نخبگان، دیدگاهدر میان نظریه  از اهمیت ویژه های موسکا،  ای برخوردارند. گائتانو موسکا  تو و میشلز 

یافته که قدرت را در  دانست: اقلیتی سازمان( با طرح نظریه »طبقه حاکم« جامعه را متشکل از دو گروه اصلی می1896)

یافتگی و انسجام درونی این  گیرد. به باور او، سازماننیافته که تحت حاکمیت آن قرار میاختیار دارد و اکثریتی سازمان
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هاست. با این حال، منتقدان این دیدگاه معتقدند که موسکا با تمرکز بر یک طبقه  ترین عامل تداوم قدرت آناقلیت، مهم

 (.Mills, 19۵8های مستقل اجتماعی و تنوع منابع قدرت را کمتر مورد توجه قرار داده است )منسجم حاکم، نقش حوزه

دانست که در رأس ساختارهای  های برتر میها و قابلیت( نیز نخبگان را گروهی از افراد با توانایی1916تو )ویلفردو پاره

گیرند. او میان »نخبگان حاکم« و »نخبگان غیرحاکم« تمایز قائل شد و با طرح مفهوم »گردش نخبگان«  اجتماعی قرار می

گروه زمان،  در طول  داد که  مینشان  یکدیگر  نخبگان جایگزین  از  پارههای مختلفی  نظر  از  نظامشوند.  پویایی  های  تو، 

 (.Coser, 1976اجتماعی تا حد زیادی به همین فرایند جایگزینی و چرخش نخبگان وابسته است )

( با طرح »قانون آهنین اولیگارشی« استدلال کرد که هر سازمان یا تشکل  1911در ادامه این سنت نظری، رابرت میشلز )

در نهایت به تمرکز قدرت در دست اقلیتی از رهبران  —اندهایی که با اهداف دموکراتیک شکل گرفتهآن  even—اجتماعی

گیری گروهی از  شود. به باور او، پیچیدگی ساختارهای سازمانی و نیاز به تخصص مدیریتی، زمینه را برای شکلمنجر می

 (. Lachmann, 1990گیرند )کند که کنترل سازمان را در اختیار مینخبگان فراهم می

های اجتماعی همواره در پیوند با ساختارهای قدرت، منابع  دهد که مفهوم نخبگی در نظریهها نشان میمجموع این دیدگاه

اجتماعی و سازوکارهای نهادی مورد بررسی قرار گرفته است؛ امری که در تحلیل نهادهایی همچون نظام آموزشی نیز  

 کند. ای پیدا میاهمیت ویژه
 . تحول مفهوم نخبگی در ایران ۴–2

عنوان یک برساخت اجتماعی در نظر گرفت که در تعامل با تحولات سیاسی، اقتصادی  توان بهنظام نخبگانی در ایران را می

های متفاوتی یافته است. در این چارچوب، نخبگی نه  بندیهای مختلف تاریخی صورتو آموزشی شکل گرفته و در دوره

های فردی، بلکه ترکیبی از »استعداد«، »تخصص« و »موقعیت تأثیرگذار اجتماعی« معنای برخورداری از تواناییصرفاً به

های آموزشی  شود. برای نمونه، سیاستاست که در بستر نهادهای آموزشی و ساختارهای اجتماعی تعریف و بازتولید می

که از نظر فرهنگی  هایی منجر شود  گیری گروهتواند به شکلآموزان مستعد در مدارس خاص میمبتنی بر جداسازی دانش

نسب،  شود )موسوی ترتیب نوعی تمایز اجتماعی بازتولید میدانند و بدینآموزان میو آموزشی خود را متمایز از سایر دانش

1391.) 

— در ایرانِ دوره قاجار و مشروطه، مفهوم نخبگی تا حد زیادی با مقوله »روشنفکری« پیوند داشت. روشنفکران این دوره

گرایی و اصلاحات اجتماعی  های نوسازی، قانوننقش مهمی در طرح ایده—خان و آخوندزادهاز جمله افرادی چون ملکم

ایفا کردند و تلاش داشتند با الهام از دستاوردهای تمدن جدید، زمینه تحول در ساختارهای سیاسی و اجتماعی ایران را  

های گاه غیرانتقادی  (. با این حال، برخی پژوهشگران معتقدند که این جریان به دلیل اقتباس Bill, 1972فراهم کنند )

 (. 1383مواجه شد )ایمانی،  هایی  از الگوهای غربی و نیز فاصله گرفتن از بدنه اجتماعی، در ایجاد تحول پایدار با محدودیت

ترین بسترهای ظهور و پرورش نخبگان به شمار  گیری نهادهای مدرن آموزشی یکی از مهموپرورش، شکلدر حوزه آموزش 

میرزا و سپس  های جدی در این مسیر با اعزام دانشجویان ایرانی به خارج از کشور در دوره عباسآید. نخستین گاممی

عنوان نخستین نهاد آموزش نوین در ایران، نقش مهمی در  تأسیس دارالفنون توسط امیرکبیر برداشته شد. دارالفنون به 

گیری نخبگان آموزشی در داخل کشور  نوعی نقطه آغاز شکلانتقال دانش جدید و تربیت نیروهای متخصص ایفا کرد و به

 (.1372شود )حاضری، محسوب می
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های آموزشی نیز در گسترش آموزش نوین تأثیرگذار بود. میرزا حسن رشدیه با نقد  در ادامه این تحولات، اصلاح روش

های نوینی برای آموزش سواد ای و الهام از تجربه مدارس جدید در بیروت و استانبول، شیوهخانههای سنتی مکتبروش

 (.1399ای برای آگاهی اجتماعی و توسعه فرهنگی مطرح ساخت )روا،  عنوان پایهارائه کرد و سوادآموزی را به 

تری  یافتههای بعد، روند نهادسازی برای شناسایی و پرورش استعدادهای برتر در نظام آموزشی ایران شکل سازماندر دهه

تأسیس دبستان »هشدار« در سال   انقلاب،  از  پیش  پرورش و سپس شکل  1346به خود گرفت.  گیری »سازمان ملی 

آموزان تیزهوش در قالب  های رسمی برای شناسایی و آموزش دانش، نخستین تلاش13۵۵استعدادهای درخشان« در سال  

نهادهای تخصصی بود. پس از انقلاب اسلامی نیز این روند با فراز و فرودهایی ادامه یافت و در نهایت »سازمان ملی پرورش  

پ   1366استعدادهای درخشان« )سمپاد( در سال   با هدف شناسایی و  فعالیت خود را آغاز کرد. این نهاد  رورش  مجدداً 

دنبال میدانش را  اجرایی کشور  و  علمی  نظام  برای  کارآمد  و  نیروهای متخصص  تربیت  زمینه  در    کرد.آموزان مستعد، 

های آموزشی در حوزه شناسایی استعدادها با رویکردهای جدیدی همراه شد. از جمله »طرح شهاب«  های بعد، سیاستسال

آموزان در مدارس عادی طراحی شد. این طرح با هدف شناسایی طیف متنوعی از استعدادهای دانش  1386که از سال  

بر جداسازی دانشتلاش می مبتنی  الگوی صرفاً  از  فاصله گرفتن  با  استعدادهای  کند  تیزهوش، زمینه شناسایی  آموزان 

گیری لرا در بستر آموزش عمومی فراهم کند و از شک—های کلامی، ریاضی، هنری و اجتماعی از جمله توانایی—گوناگون

 (. 1397های طبقاتی در نظام آموزشی بکاهد )عبداللهی، برچسب 

تاریخی مفهوم نخبگی در آموزش ایران نشان میدر مجموع، بررسی  با تحولات وپرورش  تعامل  این مفهوم در  دهد که 

وپرورش ایران طور مداوم بازتعریف شده است. از این رو، فهم نخبگی در بستر آموزش سیاسی، اجتماعی و نهادی کشور به

زمینه  به  توجه  و گفتمانیمستلزم  تاریخی  اجتماعی  های  نقش  و  پرورش  معیارهای تشخیص،  است که در هر دوره  ای 

 اند. نخبگان را شکل داده
 . پیشینه پژوهش 2.5۳

به معنای »برگزیده« یا »گل سرسبد« گرفته شده و در ادبیات    éliteشناسی واژه از زبان فرانسوی  مفهوم »نخبه« در ریشه 

های فکری رفت. با این حال، ریشه های برتر اجتماعی و سیاسی به کار میسیاسی قرن هجدهم اروپا برای اشاره به گروه

وجو کرد. افلاطون در اثر »جمهور« ایده حکومت فیلسوفان را  توان در فلسفه سیاسی کلاسیک جستگرایی را مینخبه 

دیده قرار گیرد. ارسطو نیز در بحث از اشکال مطرح کرد و معتقد بود اداره جامعه باید در اختیار اقلیتی خردمند و آموزش 

تری به  گرایانه( قائل بود. در دوران جدید، ماکیاولی با نگاه واقعaristoiها )حکومت، نوعی برتری برای حکومت بهترین

 (.1374کننده دارند )بشیریه، دانست که در رقابت برای کسب و حفظ قدرت نقش تعیینسیاست، نخبگان را گروهی 

شناختی و سیاسی بسط دادند. ویلفردو  های جامعهپردازان متعددی مفهوم نخبگان را در چارچوبدر قرن بیستم، نظریه

های برجسته برخوردارند و در  ها و قابلیتدانست که در هر حوزه اجتماعی از تواناییتو نخبگان را مجموعه افرادی میپاره

های اجتماعی به  گیرند. او با طرح مفهوم »گردش نخبگان« نشان داد که ثبات نظامرأس ساختارهای اجتماعی قرار می

با نخبگان جدید وابسته است ) را کسانی  Coser, 2001فرایند جایگزینی نخبگان قدیم  نیز نخبگان  (. هارولد لاسول 

از طریق همین    دارند و—از جمله قدرت، ثروت و منزلت—معرفی کرد که بیشترین دسترسی را به منابع ارزشمند جامعه

(. در همین چارچوب، ماکس  Lasswell, 19۵0گیری اجتماعی اثر بگذارند )توانند بر فرآیندهای تصمیمدسترسی می
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گیرد که از طریق ساختارهای  ای قرار میهای نخبهوبر نیز نشان داد که سلطه سیاسی در جوامع مدرن عمدتاً در دست گروه

 (. Weber, 1978کنند )بوروکراتیک و منابع تخصصی قدرت خود را اعمال می

هایی که با اهداف دموکراتیک از سوی دیگر، رابرت میشلز با طرح »قانون آهنین اولیگارشی« استدلال کرد که حتی سازمان

نخبگان سازمانی منجر میشکل می و  از رهبران  اقلیتی  تمرکز قدرت در دست  به  او،  گیرند، در عمل  اعتقاد  به  شوند. 

کند  گیری نوعی حاکمیت نخبگان را فراهم میپیچیدگی ساختارهای سازمانی و نیاز به تخصص مدیریتی، زمینه شکل

(Michels, 1911/1962در دهه .)  ،های بعد، سی. رایت میلز با تحلیل »نخبگان قدرت« نشان داد که در جوامع مدرن

رهای اصلی  شود که در تعامل با یکدیگر ساختاای از نخبگان سیاسی، اقتصادی و نظامی متمرکز میقدرت عمدتاً در شبکه

 (.Mills, 19۵6دهند ) گیری را شکل میتصمیم

هایی مانند آموزش،  های صرفاً سیاسی فراتر رفته و به حوزه در ادبیات جدیدتر علوم اجتماعی، مفهوم نخبگی از چارچوب 

های اجتماعی، فرهنگی و اقتصادی« نشان داد فرهنگ و علم نیز گسترش یافته است. پیر بوردیو با طرح نظریه »سرمایه

فرهنگی وابسته است و نظامکه شکل اجتماعی و  به منابع مختلف  افراد  زیادی به دسترسی  تا حد  های  گیری نخبگان 

(.  Bourdieu, 1986; Bourdieu  &  Passeron, 1990کنند )ها ایفا میآموزشی نقش مهمی در بازتولید این نابرابری

اغلب در  پرور  های نخبهدهد که مدارس و دانشگاههای معاصر درباره آموزش نخبگان نشان میدر همین راستا، پژوهش

می کمک  نیز  فرهنگی  و  اجتماعی  تمایزات  بازتولید  به  آموزشی،  کارکرد  ) کنار   ;Van Zanten, 201۵کنند 

Gaztambide-Fernández, 2009.) 

در ایران، مطالعات مربوط به نخبگان اغلب در پیوند با تحولات سیاسی و اجتماعی کشور مورد بررسی قرار گرفته است.  

جایی نخبگان در ایران معاصر غالباً همزمان با تغییرات سیاسی رخ داده است.  دهد که جابههای تاریخی نشان میپژوهش

داران بزرگ در زمره نخبگان سیاسی  های دولتی و برخی زمینهای نظامی، بوروکرات برای مثال، در دوره پهلوی اول گروه

(. در دوره پهلوی دوم، با گسترش نظام آموزشی و اعزام دانشجویان به خارج از کشور، Atabaki, 200۵قرار گرفتند )

برخی پژوهشگران   (.Abrahamian, 2008کرده به ساختار قدرت راه یافتند )ها و مدیران تحصیل گروهی از تکنوکرات 

ایفا کردند، هرچند معتقدند که در این دوره، نخبگان فکری و بوروکراتیک نقش مهمی در پیشبرد برنامه های نوسازی 

 (. 1378گیری فضای مشارکت گسترده برای آنان شد )بشیریه، های سیاسی و تمرکز قدرت مانع از شکلمحدودیت

پس از انقلاب اسلامی نیز ترکیب و ساختار نخبگان دستخوش تغییرات قابل توجهی شد. در این دوره، علاوه بر نخبگان  

تدریج  دهی به ساختار نخبگان ایفا کردند و بهتری در شکلسیاسی و بوروکراتیک، نهادهای دینی و انقلابی نقش پررنگ

های اخیر نیز (. در سال1396پور،  های سیاسی، علمی و فرهنگی شکل گرفت )شعبانالگوی جدیدی از نخبگی در عرصه

های کشور افزایش یافته و نهادهایی مانند بنیاد ملی نخبگان و  گذاریتوجه به »نخبگان علمی و آموزشی« در سیاست

 اند. سازمان ملی پرورش استعدادهای درخشان در این راستا ایجاد یا تقویت شده

های  های متعددی به بررسی سازوکارهای شناسایی، پرورش و بازتولید نخبگان در نظاموپرورش، پژوهشدر حوزه آموزش 

های آموزشی در بسیاری از کشورها از طریق مدارس خاص،  دهد که نظامالمللی نشان میاند. مطالعات بینآموزشی پرداخته 

پردازند. با این حال، برخی  آموزان مستعد میهای گزینشی به شناسایی و هدایت دانشهای آموزشی ویژه و آزمونبرنامه

های اجتماعی نیز  توانند به بازتولید نابرابریپژوهشگران معتقدند که این سازوکارها در کنار کارکردهای آموزشی خود، می
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دهد که این مدارس پرور نشان میای درباره مدارس نخبه ( در مطالعه2009فرناندز )-منجر شوند. برای مثال، گازتامبیده

زانتن کنند. همچنین ون آموزان بازتولید میعلاوه بر انتقال دانش، نوعی هویت نخبگانی و تمایز اجتماعی را در میان دانش

دهد که دسترسی به این نهادها اغلب با سرمایه فرهنگی و اجتماعی  ( با بررسی مدارس برتر در اروپا نشان می201۵)

 های آموزشی منجر شود.تواند به تقویت شکافها ارتباط دارد و همین امر میخانواده

های آموزشی در تعریف و بازتعریف مفهوم ها و سیاستهای متأخر بر نقش گفتمانشناسی آموزش، پژوهشدر حوزه جامعه

شود که اند. در این رویکردها، نخبگی نه یک ویژگی ذاتی، بلکه مفهومی اجتماعی و تاریخی تلقی مینخبگی تأکید کرده

  &   Brown؛  Ball, 2013گیرد )های علمی و انتظارات اجتماعی شکل میهای آموزشی، گفتماندر چارچوب سیاست 

Tannock, 2009آموز مستعد« یا »نخبه آموزشی« در هر نظام  دهند که نحوه تعریف »دانش(. این مطالعات نشان می

 های فرهنگی و سیاسی آن جامعه است.ها و اولویتآموزشی، بازتابی از ارزش 

های تربیت نخبگان در نظام  ها و برنامهای به تحلیل سیاست های اخیر توجه فزایندههای داخلی نیز طی سالدر پژوهش

ها به بررسی کارکرد مدارس استعدادهای درخشان و پیامدهای آموزشی آموزشی ایران معطوف شده است. برخی پژوهش

وپرورش ایران  پروری در آموزش های نخبه( با تحلیل سیاست139۵نشان )اند. برای مثال، نیکها پرداخته و اجتماعی آن

تواند به تشدید نابرابری آموزشی و تقویت بازار آموزش محور میدهد که گسترش رویکردهای رقابتی و آزموننشان می

نشان داد   های ورودی مدارس استعدادهای درخشانای درباره آزمون ( نیز در مطالعه1394خصوصی منجر شود. محمدی )

های تقویتی و سرمایه  آموزان به منابع آموزشی مکمل، کلاسها تا حد زیادی با دسترسی دانشکه موفقیت در این آزمون

های دیگری نیز به بررسی ابعاد گفتمانی و سیاستی نخبگی در نظام آموزشی ایران  ها مرتبط است. پژوهشفرهنگی خانواده

دهد که مفهوم  های آموزشی در حوزه شناسایی استعدادهای برتر نشان می( با تحلیل سیاست1397اند. عبداللهی )پرداخته 

تدریج از تأکید صرف بر »هوش و استعداد شناختی« به سمت در نظر گرفتن طیف  نخبگی در اسناد آموزشی کشور به

دهد  ره طرح »شهاب« نشان میها و استعدادها حرکت کرده است. در همین راستا، برخی مطالعات دربامتنوعی از توانایی

الگوی نخبه از  فاصله گرفتن  با  این طرح تلاش دارد  برای شناسایی  که  بر جداسازی، رویکردی فراگیرتر  پروری مبتنی 

 (.1391نسب، ؛ موسوی1397آموزان در مدارس عادی ارائه دهد )عبداللهی، استعدادهای دانش

های سیاستی،  دهد که بخش قابل توجهی از مطالعات موجود بیشتر بر جنبه با وجود این، مرور ادبیات پژوهش نشان می

اند و کمتر به بررسی تاریخی و گفتمانی مفهوم »نخبگی« در بستر پروری متمرکز بوده مدیریتی یا کارکردی نظام نخبه

های تربیت نخبگان  های متعددی درباره ساختارها و برنامهاند. به عبارت دیگر، اگرچه پژوهشوپرورش ایران پرداخته آموزش 

های آموزشی و اجتماعی ایران کمتر گیری، بازتعریف و تحول معنای نخبگی در گفتمانانجام شده است، اما چگونگی شکل

 مورد تحلیل قرار گرفته است.

کوشد نشان دهد که مفهوم نخبگی  از این رو، پژوهش حاضر با تمرکز بر تحلیل گفتمان و بررسی اسناد و متون تاریخی، می

ایران چگونه در بستر تحولات اجتماعی، سیاسی و آموزشی برساخته و بازتعریف شده است.  در آموزش  وپرورش مدرن 

های مسلط در تر از سازوکارهای تولید معنا در حوزه نخبگی و نیز نقش گفتمانتواند به فهم عمیقچنین رویکردی می

 ها و نهادهای آموزشی مرتبط با آن کمک کند. دهی به سیاستشکل
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 شده استعوامل مؤثر بر مفهوم نخبه و آنچه از زیست انسان مدرن حذف.  3

توان از  های مختلف آن را نمیای رقم خورده است که تحولات بخشگونهجریان تاریخی و اجتماعی ایران در سده اخیر به

ها و بازرگانان به  وآمد دیپلماترویارویی با دنیای مدرن جدا دانست. تمایل به تجددخواهی در میان شاهان قاجار، رفت

های تفکر  اروپا، و افزایش آگاهی مردم از طریق ترجمه آثار غربی، سفرهای اروپاییان به ایران و مطبوعات، مفاهیم و شیوه

مفهوم »نخبگی« در قالب »روشنفکری« بروز یافت. نقطه عطف این تحولات، دوران  جدیدی را پدید آورد. در این بستر،  

شاه بود؛ پادشاهی که مشتاق ظواهر مدرنیته غربی بود، اما هراس از کاهش اقتدارش مانع از اصلاحات سلطنت ناصرالدین

آگاهیتر میعمیق این حال، نخستین  با  مقایسه وضعیت شد.  از طریق  و  از غرب در همین دوران  ایرانی  نخبگان  های 

(. از سوی دیگر، انعقاد قراردادهای  90، ص  1399های جوامع اروپایی شکل گرفت )آجدانی،  مانده ایران با پیشرفتعقب

میرزا را متوجه ناکارآمدی  هایی از ایران، نخبگان و سران قاجار، ازجمله عباسننگین گلستان و ترکمنچای و جدا شدن بخش

های جدید  ویژه در بخش نظامی کرد و به اعزام دانشجویان سرآمد به اروپا برای فراگیری فناوریبه  ساختارهای سنتی،

 (. 1391تا{؛ خرم رویی، ؛ آوری }بی1967منجر شد ) پیتر آوری

از روشنفکران، نظیر علیقلیبا شکل های  خان سردار اسعد بختیاری که با اندیشهگیری انقلاب مشروطه، نخستین نسل 

غربی در پاریس آشنا شده بود، پا به عرصه گذاشتند. اما اوج تأثیرپذیری نخبگان از غرب در نسل دوم روشنفکران و مقارن  

دانستند.  ماندگی میبا روی کار آمدن رضاشاه نمایان شد. این نسل، توسعه آموزش همگانی را تنها راه نجات ایران از عقب 

عیسی صدیق، از محصلان اعزامی به فرانسه، با درک شکاف عمیق میان ایران و اروپا، شغل معلمی را برای بیداری مستقیم  

ها  یه بدنی، ایجاد آزمایشگاه(. او پس از بازگشت، با تأسیس نهادهای آموزشی مدرن، لغو تنب46مردم برگزید )صدیق ص  

زاده،  زمان، روشنفکرانی چون تقی(. هم284و تغییر سیستم ارزیابی مبتنی بر حافظه، منشأ تحولات عظیمی شد )همان ص  

خواهی نظیر های مشروطه ومرج و ناکارآمدی اواخر قاجار سرخورده شده بودند، آرمانالممالک که از هرج مصدق و مستوفی

اقتدارگرای رضاخان   از حکومت مستبدانه و  ناسیونالیسم، به حمایت  پیشبرد سریع تجدد و  برای  را رها کرده و  آزادی 

(. در این دوره،  1399؛ میرزایی و دیگران  1381؛ بهنود  1379پرداختند که با حمایت انگلستان روی کار آمده بود )صفری  

معلم تأسیس  آلمانی، دانشگاه تهران و دانشسراهای تربیت   نسه و استفاده از متخصصانبا الگوبرداری از سیستم آموزشی فرا

؛ کروئین  3۵4؛ همان ص  373ص  1338؛ صدیق  ۵4شدند و اعزام گسترده دانشجویان به اروپا نهادینه شد ) همراز ص  

 (. 210؛ کروئین ص 1383

های جهانی نقش شگرفی در تغییر ساختارهای اجتماعی و مفهوم نخبگی در ایران ایفا کردند.  های ناشی از جنگبحران 

ایران عرصه تاخت در طول جنگ جهانی اول، با وجود اعلام بی وتاز متفقین و متحدین شد. دولت مشروطه در  طرفی، 

ها ایرانی را های بریتانیا جان میلیونهای ناشی از سیاستترین حالت خود قرار داشت و قحطی بزرگ و بیماریضعیف 

السلطنه که (. در این شرایط تلخ، نخبگانی چون احتشام۵1؛ مجد ص  1390؛ عباسی عزیزلو  13۵7گرفت )میروشنکیف  

بدبختی ریشه  داشتند،  اروپا  در  دیپلماتیک  بیسابقه  و  »جهل  در  را  شدیدها  انتقاد  با  وی  یافتند.  عمومی«  از    سوادی 

هایی چون یحیی  (، با همراهی چهره28ص    1367برنامگی هشت سال تحصیل خود در دارالفنون )موسوی  ناکارآمدی و بی

های اکابر برای گیری اولین مدارس ملی، کلاسآبادی و میرزا حسن رشدیه، »انجمن معارف« را تأسیس کرد. شکلدولت
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سالان، کتابخانه عمومی و انتشار روزنامه، تلاش این نخبگان برای زدودن غبار نادانی بود که البته با مخالفت شاهان  بزرگ

 (.314ص  1367؛ موسوی 1367؛ موسوی 1386مستبد قاجار به تعطیلی کشانده شد )مهری 

با آغاز جنگ جهانی دوم و اشغال مجدد ایران توسط متفقین، نسل سوم روشنفکران تحت تأثیر فضای دوقطبی جنگ سرد  

ترین های مارکسیستی، لیبرال و التقاطی وارد میدان شدند. احزاب سیاسی متعددی شکل گرفتند که برجسته و با گرایش

روشنفکر مارکسیست،   ۵3ها »حزب توده« بود. این حزب با الگوگیری دقیق تشکیلاتی از اتحاد جماهیر شوروی و اتکا به  آن 

)قاسمی   کرد  بنا  مستحکم  }بی1391ساختاری  جزنی  کولائی،  ؛  نودهی،  164-168،صص1376تا{؛  صفایی  1398؛  ؛ 

خوبی درک کرده بود که برای تسلط بر آینده سیاسی جامعه و تغییر وضع موجود، باید بر نهاد  (. حزب توده به1390

ازاین کند.  تمرکز  آموزشی آموزش  محتوای  علیه  سنگینی  هجمه  فرهنگ«،  کارمندان  و  معلمین  »اتحادیه  ایجاد  با  رو، 

جامانده از دوران رضاشاه وارد ساخت و مدعی بود آن سیستم آموزشی، نسل آینده را زبون و فاقد قدرت تحلیل بار  به

،شماره  1324؛ رهبر،  3،ص364، ش  132۵؛ راستی  169-160،صص1387؛ رنجبر،3، ص398،ش1324آورد ) راستی،  می

 (. 2، ص 339، ش 1324؛رهبر، 3،ص364، ش132۵؛ راستی، 2،ص329

آموزان ساز بود. دانشعنوان نخبگانِ بالقوه و آیندهآموزان بهترین استراتژی حزب توده در کادرسازی، تمرکز بر دانشمهم

ها  طلبی ناشی از پایان فضای اختناق رضاشاهی، فراغت بال، و توانایی انتقال سریع پیامگرایی، هیجانبه دلیل داشتن آرمان

؛  216، ص13۵6، نراقی،16۵،ص1379آبادی،های حزبی بودند ) لطفبا کمترین هزینه تبلیغاتی، بهترین طعمه برای فعالیت

نورمحمدی،  1،ص303،ش1324راستی،   راستی،  196، ص  1390؛  با تأسیس  4، ص381، ش  132۵؛ روزنامه  (. حزب 

آموزان را ترین دانشهوشترین و با ها، مستعدترین، لایقهای ادبی، سخنرانی و برگزاری اردوهای ویژه در دبیرستانانجمن 

از این دانشچین میدست نخبه و تزریق مداوم آگاهیکرد. اعضای حزب با عضوگیری  تشکیلاتی،  -های سیاسیآموزانِ 

های بعدی حزب تبدیل شدند )نودهی  قشری جدید از نخبگان حزبی را پرورش دادند که بعدها به مغزهای متفکر دوره

(. سرنوشت افرادی 2، ص  14، ش  1322؛ راستی،    2،ص  369، ش  132۵؛ راستی،    2، ص  188، ش1323؛ راستی،  1398

از اعضای برجسته این حزب که بخش عمده از عمر خود را در زندان چون محمدعلی عمویی،  های سیاسی گذراند،  ای 

گونه، مفهوم نخبگی  دهنده عمق تأثیر این شیوه از پرورش نخبگان در مسیر پرالتهاب تاریخ معاصر ایران است. بدیننشان

آرمان پی  در  روزگاری  ترقیکه  و سپس  دهههای مشروطه  در  بود،  اقتدارگرایانه  در خدمت  خواهی  ابزاری  به  بعد  های 

عنوان یکی از عناصر بنیادین زیستِ انسان مدرن، های حزبی و مبارزات سیاسی بدل گشت و استقلالِ تفکر، بهایدئولوژی 

 از ساحت آن حذف شد. 

 

 هایی که به حاشیه رانده شدندها و شیوهتحولات گفتمانی مفهوم نخبگی و سبک.  4

وپروزش ایران، بیش از هر چیز حکایت از گذار »نجابت موروثی« به سمت  تحولات گفتمانی مفهوم نخبگی در تاریخ آموزش

های  کفایتیساله پادشاهان قاجار، با وجود بی  130»انضباط علمی« و در نهایت »گزینش آماری« دارد. دوران حکومت  

های ایران های جدیدی از زیست اجتماعی آشنا کرد که نقطه عطف آن شکست در جنگمشهود، جامعه ایرانی را با گونه

ماندگی علمی و صنعتی تنها از طریق تربیت نخبگانی  ها به روشنفکران گوشزد کرد که عقبو روسیه بود. این شکست

ای  ههای پیشین، شیوههای متعددی شکل گرفت که هر یک با نفی سبکشود. بدین ترتیب، گفتمانکارآمد جبران می
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زادگی« استوار  در گفتمان نخست که بر »نجیب  (.1392جدیدی از پذیرش و سرآمدی را جایگزین کردند )آقازاده و آرمند  

بود، آموزش خصلتی کاملاً طبقاتی داشت و ریشه در ساختارهای اقتدارطلبانه ایران باستان داشت. در این دوران، آموزش 

را  خود  پدران  حرفه  شاگردی،  طریق  از  تنها  پایین  طبقات  فرزندان  و  بود  نجبا  و  اشراف  مختص  خانگی  و  خصوصی 

ها، این مرزبندی از بین نرفت و مکاتب خصوصی اشراف از مکاتب عمومی متمایز  خانهآموختند. حتی با رواج مکتبمی

ی موروثی و نامه« جایگزین هرگونه آزمون علمی بود و نخبگی نه یک دستاورد، بلکه یک دارایماند. در این سبک، »توصیه 

بندی علمی، تمام محصلان را در یک فضا و به  خانه به عنوان نهادی فاقد سطحشد. مکتبوابسته به نژاد و خون تلقی می

 (.1378داد که در آن نمره و کارنامه محلی از اعراب نداشت )درانی ای انفرادی و مبتنی بر حافظه آموزش میشیوه 

گفتمان   و  کرد  ایجاد  ساختار  این  در  انقلابی  معارف،  انجمن  و  رشدیه  حسن  میرزا  همت  به  جدید  مدارس  ظهور 

خانه، به یک »نهاد انضباطی« تبدیل شد که قدرت محور« را جایگزین کرد. مدرسه در این دوره برخلاف مکتب»امتحان 

ترین ویژگی تبدیل گشت؛ چراکه کرد. در این گفتمان، امتحان به برجسته آموز اعمال میبهنجارساز را بر بدن و ذهن دانش

بندی را بر عهده داشت. امتحان با ایجاد تمایز میان افراد، نخبگان را نه بر اساس  زمان وظیفه نظارت، قضاوت و طبقه هم

( ساختن  Caseدی« )کرد. این فرآیند، »مورمراتب کارنامه شناسایی مینام خانوادگی، بلکه بر اساس جایگاهشان در سلسله

 (.1390ها در اختیار قدرت قرار گیرد )توحیدی های آنافراد را ممکن کرد تا بایگانی جامعی از توانمندی

با روی کار آمدن پهلوی اول، این نظم انضباطی در خدمت دولت متمرکز قرار گرفت و گفتمان »تربیت دولتی« شکل  

گرفت. مدارس دولتی با استراتژی تربیت »نوکر آگاه«، نخبگان را به سمت بدنه بوروکراسی هدایت کردند. در این دوره،  

ه تبدیل شدند که هویتشان با تخصص و جایگاه اداری گره  روشنفکران از یک قشر کوچک به یک طبقه اجتماعی گسترد

خورده بود. اصلاحات آموزشی در این عصر، نخبگی را به ابزاری برای تثبیت قدرت شاهنشاهی و نوسازی آمرانه تبدیل 

مسیر ها را مهار کرده و در  های اعتراضی آنکرد. در واقع، دولت با مدیریت صحیح آگاهی نخبگان، سعی داشت پتانسیل

 (. 1377نوسازی اقتصادی و سیاسی به کار گیرد )آبراهامیان 

اندازی دبستان »هشدار« و سازمان ملی پرورش استعدادهای درخشان، گفتمان خورشیدی با راه  40در نهایت، از دهه  

) سنج »روان  و ضریب هوشی  ریاضی  عدد  یک  به  مرحله  این  در  نخبگی  یافت.  رسمیت  و  IQمحور«  کرد  پیدا  تقلیل   )

هایی چون »پیشاهنگی« نیز با  هایی ایزوله و جدا از نظام آموزش عمومی قرار گرفتند. سازماناستعدادهای برتر در محیط 

دهی کردند. این فرآیند موجب شد تا  های نخبگانی را در جهت اهداف حاکمیت سازماناجرای یک برنامه پنهان، مهارت

، قدرت  های غلط، به نیروهای کار پربازده و منقاد تبدیل شوند. در واقع نخبگان به جای کنشگری اجتماعی و نقد سیاست

سوژه  قدرت،  و  دانش  پیوند  با  در  مدرن  تنها  را  خود  نخبگی  و  پذیرفته  ناخواسته  را  هنجارها  که  کرد  خلق  را  هایی 

 (.1397کردند )عبداللهی شده توسط نهادهای رسمی معنا میهای تعریفچارچوب 

بندی  های نظارتی و زمانای که فاقد زیرساختخانههای سنتی و مکتبدهد که چگونه سبک مجموع این تحولات نشان می

زمینه  اگرچه  ایران،  آموزشی  نظام  در  مدرن  قدرت  اعمال  رانده شدند.  حاشیه  به  مدرن  قدرت  توسط  بودند،  ساز دقیق 

های دولتی تبدیل  گذاریزمان نخبگی را به تابعی از سیاستشناسایی استعدادها و افزایش کارایی آموزشی شد، اما هم

کنند تا با بازگرداندن استعدادهای برتر به بدنه مدارس عادی، عدالت  هایی مانند »شهاب« تلاش میکرد. امروز نیز طرح
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سنجی بر ساختار ذهنی و عملی نظام نخبگانی  های انضباطی و روانآموزشی را بازشناسی کنند، اما همچنان میراث گفتمان 

 ایران سایه افکنده است.

 نتیجه گیری : 

گیری از چارچوب تحلیل گفتمان فوکویی، کوشید نسبت میان  و با بهره خت گرایانهبرساپژوهش حاضر با اتخاذ رویکردی 

به   اتکا  با  این مسیر،  را مورد واکاوی قرار دهد. در  ایران و برساخت مفهوم »نخبگی«  تحولات نظام آموزشی مدرن در 

گیری و دگرگونی  مفاهیمی چون »گزاره« و »آرشیو«، الگوهای مسلط در ادوار مختلف تاریخی شناسایی شد و نحوه شکل

معنای نخبگی در بستر تحولات اجتماعی، سیاسی و فرهنگی ایران تحلیل گردید. هدف اصلی پژوهش آن بود که نشان  

ای تاریخی و گفتمانی است که در تعامل  وپرورش ایران نه امری ثابت و ذاتی، بلکه برساخته دهد مفهوم نخبگی در آموزش 

 ی آموزشی شکل گرفته است.با سازوکارهای قدرت، دانش و نهادها

بندی مفهوم نخبگی در ایران مدرن به شدت متأثر از تحولات تاریخی و مواجهه دهد که صورت های پژوهش نشان مییافته

ها، گسترش مناسبات با اروپا و تلاش برای نوسازی ساختارهای  جامعه ایرانی با مدرنیته بوده است. رخدادهایی نظیر جنگ

آموزشی، الگوهای جدیدی از فهم نخبگی را وارد فضای فکری و نهادی کشور کردند. با این حال، این انتقال غالباً بدون  

بومی گفتفرایند  و  سنت سازی  با  عمیق  جای وگوی  به  نتیجه،  در  گرفت.  صورت  ایرانی  جامعه  فرهنگی  و  فکری  های 

پدید آمد که خود گرایانه گرایانه و سنتهای غربگیری یک سنت فکری تلفیقی، نوعی دوگانگی پایدار میان گرایششکل

 های بدیل اندیشیدن درباره نخبگی انجامید. به حذف یا به حاشیه رفتن برخی شیوه 

ویژه نشریاتی چون های فکری و فرهنگی، بهدهد که رسانههای مختلف نشان میتحلیل تاریخی اسناد و مطبوعات دوره

اند. بر  های اولیه درباره آموزش نوین و بازتعریف نخبگی ایفا کردهگیری گفتمان، نقشی مهم در شکلثریا و    اختر،  حکمت

بندی گفتمانی  توان در قالب سه صورت وپرورش ایران را می های این پژوهش، تحول مفهوم نخبگی در آموزش اساس یافته

زادگی« نامید، نخبگی اساساً بر پایه نسب  توان آن را »گفتمان نجیببندی، که میاصلی تبیین کرد. در نخستین صورت 

شی وابسته به شد و آموزش بیشتر در چارچوب محافل خصوصی و نهادهای آموزخانوادگی و جایگاه طبقاتی تعریف می

محوری« به ای، گفتمان »امتحان های رسمی مدرسهطبقات ممتاز جریان داشت. با گسترش آموزش مدرن و استقرار نظام

ه دستاوردهای تحصیلی و عملکرد آموزشی انتقال یافت.  بتدریج جایگزین آن شد و معیار نخبگی از تبار و منزلت اجتماعی  

محور« شکل گرفت که در  سنجیهای استاندارد، گفتمان »روانشناختی و گسترش آزمون در مرحله بعد، با نفوذ علوم روان

محور شناسایی  آن نخبگی عمدتاً در قالب سنجش هوش و استعدادهای شناختی تعریف و از طریق سازوکارهای آزمون 

 شد. 

های  دهی زمان، فضا و شیوهدر چارچوب این تحولات، مدرسه مدرن به تدریج به نهادی انضباطی بدل شد که با سامان

دهد که فرایند استقرار این  های پژوهش نشان میپردازد. با این حال، یافتههای آموزشی خاصی میارزیابی، به تولید سوژه 

دهی  الگوها در ایران با نوعی گسست فرهنگی همراه بوده است. به بیان دیگر، در حالی که نهاد مدرسه مدرن در پی شکل

ای به طور کامل تحقق ای خودمختار و عقلانی بود، انتقال ناقص و غیر بومی این الگوها موجب شد که چنین سوژهبه سوژه 

 وزشی مسلط تعریف شود.های آمآموز نخبه در چارچوب ساختارهای انضباطی و سیاستنیابد و در بسیاری موارد دانش
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گیری نخبگانی با کنشگری اجتماعی و  توان گفت که فرایند گذار آموزشی در ایران بیش از آنکه به شکلاز این منظر، می

های ارزشی مسلط منتهی شده  استقلال فکری بینجامد، در مواردی به نوعی ادغام نخبگان در ساختارهای قدرت و نظام

محور نیز در برخی مقاطع تاریخی سبب شده است که مفهوم نخبگی از یک  سنجی و آزموناست. غلبه رویکردهای روان

ظرفیت اجتماعی و فرهنگی گسترده به شاخصی کمی و آماری تقلیل یابد. چنین روندی، در کنار ضعف در پیوند دادن  

ایران    هایی جدی در مسیر تحقق آرمان تربیت نخبگان درهای فرهنگی و اجتماعی بومی، چالشنهادهای آموزشی با زمینه

 ایجاد کرده است. 

وپرورش ایران های این پژوهش آن است که بازاندیشی در مفهوم نخبگی در آموزش ترین دلالتبر این اساس، یکی از مهم

تواند به  های تاریخی، فرهنگی و اجتماعی جامعه ایرانی است. تربیت نخبگان زمانی میمستلزم توجه همزمان به زمینه 

های  گرایانه فراتر رفته و در پیوند با ارزشمحور و تقلیل های صرفاً آزمون صورت پایدار و مؤثر تحقق یابد که از چارچوب 

توان از بازتولید  فرهنگی، نیازهای اجتماعی و الگوهای بومی توسعه علمی بازتعریف شود. تنها در چنین صورتی است که می

امکان شکل فاصله گرفت و  تقلیدی  را فراهم  دار در  گیری نخبگانی خلاق، مسئول و ریشهالگوهای  ایرانی  بستر جامعه 
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 (. تاریخ آموزش ایران )قبل و بعد از اسلام(. تهران: سازمان سمت.1378درانی، کمال ) •

 سینا.(. تاریخ معاصر یا حیات یحیی. تهران: ابن1362آبادی، یحیی )دولت •

 ه.ق(. علی )داستان(. تهران: بینا. 132۵آبادی، یحیی )دولت •

 (. تاریخ اجتماعی ایران. جلد دهم. تهران: موسسه انتشارات نگاه. 1386راوندی، مرتضی ) •

 ه.ق(. هدایت التعلیم. تهران: بینا.  1321رشدیه، حسن ) •

 ه.ق(. صد درس. تهران: بینا. 1327رشدیه، حسن ) •

 (. زندگینامه پیر معارف. تهران: انتشارات هیرمند.1370رشدیه، فخرالدین ) •

خواه، مهدی. تهران: (. دین و گفتمان اصلاح فرهنگی در دوران قاجار. ترجمه حقیقت 1381رینگر، مونیکا ام ) •

 انتشارات ققنوس.

 ی پویان، حسن. تهران: نشر نی. (. احزاب سیاسی. ترجمه 1368روبرت، میشل ) •

(. تبعید؛ حقوق جزا در دوره پهلوی. فصلنامه گنجینه اسناد، سال بیست و 1396سادات بیگدلی، سید محمد ) •

 هفتم، دفتر چهارم.

های علمی و مطالعات  یافتگی ایران. تهران: مرکز پژوهش(. عقلانیت و آینده توسعه 1384القلم، محمود )سریع  •

 استراتژیک خاورمیانه.

 ی عضدانلو، حمید. تهران: نشر نی.(. نقش روشنفکر. ترجمه 1382سعید، ادوارد ) •

 (. تاریخ مدارس ایران از عهد باستان تا تأسیس دارالفنون. تهران: انتشارات آگاه. 1364زاده، حسین )سلطان •

ها در ایران بعد از انقلاب اسلامی. پژوهش در  تا(. شناخت نخبگان فکری و شیوه عمل آن پور، محمد )بیشبان •

 هنر و علوم انسانی. 

 ی جلیلی، هادی. تهران: نشر نی. (. فلسفه علوم اجتماعی قارهای. ترجمه 1387شرت، ایون ) •

اسکندری، مجید )شهرام  • و  پهلوی. فصلنامه گنجینه 1389نیا، مسعود  ناکارآمدی نخبگان سیاسی در عصر   .)

 . 77اسناد، شماره 

 (. صعود و سقوط تیمورتاش. تهران: توس.1378الاسلامی، جواد )شیخ •

 وپرورش در ایران. تهران: سمت. (. سازمان و قوانین آموزش 1373صافی، احمد ) •

 (. تاریخ فرهنگ ایران از آغاز تا عصر حاضر. تهران: انتشارات دانشگاه تهران.1338صدیق، عیسی ) •

 )خاطرات(. تهران: دهخدا.(. یادگار عمر 1340صدیق، عیسی ) •

 (. آموزش و دانش در ایران. تهران: نشر نوین.1363الله )صفا، ذبیح •
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 (. آشنایی با تعلیم و تربیت کودکان تیزهوش. تهران: جهاد دانشگاهی. 1372زاده، محمد )عباس •

وپروزش معاصر ایران. مجله آموز نخبه در آموزش (. نقدی تبارشناسانه بر مفهوم دانش1397عبداللهی، شهداد ) •

 علوم تربیتی دانشگاه چمران اهواز. 

 نفر. تهران: انتشارات نگاه.  ۵3(. 1383علوی، بزرگ ) •

 (. دُرد زمانه. تهران: آنزان.1377عمویی، محمدعلی ) •

 دیدار فرهی و فتوحات آخرالزمان. تهران: مؤسسه فرهنگی پژوهشی چاپ و نشر. (.1381فردید، احمد ) •

 ی پرهام، باقر. تهران: انتشارات آگه.(. نظم گفتار. ترجمه 1384فوکو، میشل ) •

 ی ضمیران، محمد. تهران: هرمس. (. دانش و قدرت. ترجمه 1378فوکو، میشل ) •

 ی سواری، عبدالقادر. تهران: گام نو. شناسی. ترجمه(. دیرینه1388فوکو، میشل ) •

 ی سرخوش، نیکو و جهاندیده، افشین. تهران: نشر نی. (. اراده به دانستن. ترجمه 1392فوکو، میشل ) •

 (. مدارس جدید در دوره قاجاریه، بانیان و پیشروان. تهران: مرکز نشر دانشگاهی. 1377قاسمی پویا، اقبال ) •

 (. روشنفکران ایران در قرن بیستم. تهران: هرمس. 1383قیصری، علی ) •

 دکتری. دانشگاه تهران.(. پیدایش مدارس جدید در ایران. رساله 1390خان زند، مصطفی )کریم •

 (. تاریخ مشروطه ایران. تبریز: اختر. 138۵کسروی، احمد ) •

 ی ثلاثی، محسن. تهران: انتشارات علمی. شناسی. ترجمه(. زندگی و اندیشه بزرگان جامعه1376کوزر، لوئیس ) •

 های آزمون ورودی مدارس استعداد درخشان.سنجی سؤال های روان(. بررسی ویژگی1393محمدی، محمود ) •

(. پیامدهای بازاندیشی در مفهوم نخبگی. فصلنامه  1392نسب، محسن؛ منتظر، غلامعلی و ناظمی، امیر )موسوی  •

 های علم و فناوری. سیاست

 (. تحول هویت روشنفکری و تأثیر آن در سر کار آمدن رضاخان. فصلنامه توسعه اجتماعی.1399میرزایی، بیژن ) •
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